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U ovome eseju, Peter Newsam-, britanski teoretiCar obrazovanja, opisuje dva razliCita
pristupa obrazovanju. Tradicionalni pristup smatra da postoji unaprijed odredena
koliCina znanja koje bi nastavnik trebao prenjeti na ucenike. U ovom pristupu koriste
se testovi i natjecanja kako bi se u€enici ocijenili i motivisali. U “naprednom” metodu,
pristup je takav da, djete ne mora usvojiti odredeni kvantum znanja, nego mu se daju
okvirne upute. Nastavnikova uloga je da bude svjestan djetetove razvojne dobi te
kapaciteta svakog djeteta. Napredni metod naglasava saradnju umjesto natjecanja.
Newsam sugeriSe da jedan ucinkovit nastavni sistem moZe sjediniti elemente oba
pristupa.

Nastava - uCenje i poduc":avanjeEI

Veza izmedu poducCavaja i uCenja, zasto i kako nastavnici poducavaju, te kako i
zasto ucenici uCe, duzZe vrileme je kontraverzana tema. Ova dva stava, ponekad
ekstremna, usvojena od onih koji su se vezali za njih, povrSno mogu biti opisana kao,
na jednoj strani “tradicionalni” i, na drugoj, “napredni”.

Tradicionalni stav kreCe od pretpostavke, koja je viSe ocita ali i ne otvorena za
diskusiju, da je cilj podu€avanja osigurati da oni koji poducavaju usvoje odreden,
unaprijed odreden obim znanja i skalu vrijednosti. Obje, i znanje i vrijednosti, se
uzimaju da odraze drustveni odabir onoga $to ono samo najviSe Zeli da prenese na
svoje buduce gradane te zahtjeva od svoje buduce radne snage da bude sposobna
to izvrsiti.

Vazna karakteristika ovog tradicionalisticCkog pravca je da on zahtjeva prenoSenje
onoga Sto je veé poznato te, do neke mjere, unaprijedeno. Samim tim, odnos izmedu
nastavnika i u€enika je predoreden. UCenik je ona osoba koja joS nije stekla znanje
niti vrijednosti, a ucitelj je taj koji ima oboje i Ciji je zadatak da ih prenese na u€enika.
|z same prirode ovakvog odnosa, proizilaze brojne stvari: sistematski prenos znanja i
vrijednosti od nastavnika do u€enika treba da se odvija glatko. To zahtjeva ucenike
koji se primjerno ponasaju te disciplinovanu okolinu, koja €ak, ako je potrebno, moze
biti nametnuta shodno propustima. Proces ucenja i podu€avanja koristi se brizno
napravljenim nastavnim planovima te unaprijed propisanim programima. Nadalje,
posto obavezno gradivo treba biti izlozeno potpuno, dio po dio, od pocetka
nastavnog procesa do njegovog kraja, to slijedi da ono $to je nau€eno treba redovno
testirano i da se svaka faza nastave smatra najboljom pripremom za onu slijedecu. Iz
ovog proizilazi da, posto pojedini uc€enici uce razliCitom brzinom te mogu steci
razliCite nivoe uspjeha, je sasvim razmuno razvrstati uCenike u grupe slicnih
sposobnosti, bilo u razliCite Skole ili odredene razrede unutar Skola. Konacno, sve
dok se brinemo za ljudsku motivaciju, natjecanje se smatra najvaznijim nadinom za
poticanje uCenika ili institucija kako bi se borili da poboljSaju svoj uticaj u odnosu sa
drugima.

Suprotni pravac, uglavnom opisivan kao “napredni” ili “fokusiranim na dijete”, krece
od ucCenika prije ikakvog predodredenog kvantuma znanja. Po ovom pravcu,
nastavnikov zadatak, koji se nastavlja od roditelja koji je sa njim od rodenja do
poCetka Skolovanja, jeste da bude svjestan kapaciteta svakog djeteta te njegove
razvojne dobi. Primarni znalaj djetetova ucCenja, koje zavisi od razvojne dobi,
zahtjeva da se svaka od tih faza smatra vaznom samom za sebe a ne kao priprema
za neku sljedecu fazu.

Osmogodisnje dijete, na primjer, se smatra osmogodiSnjakom razvijenim za svoj
popuni potencijal kao osmogodiSnje dijete, prije nego buducéi devetogodiSnjak ili



petnaestogodiSnjak. Sam plan i program se smatra, po rijeCima izvjeStaja
Konsultativnog vije¢a osnovnih $Skola nikad gotovim te temeljenim na
istrazivanju:”plan i program se treba sastavljati na osnovu djelovanja i iskustva radije
nego na znanju koje treba steéi i Cinjenicama koje se trebaju usvojiti”.

Sve dok ima brige za vrijednosti, napredni pristup smatra pokusaje da se planovi uce
i poboljSavaju manje ucinkovitijim od stvaranja Skola koje ¢e odrazavati vrijednosti
najveceg znacCaja za mlade. Zbog toga vaznost smjeStena na pojedince, odrasle i
uCenike zajedno, potiCe ih da se medusobno lijepo odnose jedni prema drugima.
Disciplinirana okolina, prije nego da je vanjski nametnuta, biva direkthom posljedicom
takvog procesa. Naglasavaju se drustvene vrijednosti, saradnja umjesto natjecanja,
te jednaka vrijednost za napore onih najmanje sposobnih kao i za najsposobnije.

Na kraju, kao sama svrha ovog principa jeste pretpostavka da svi mogu uspjeti u
odredenim fazama i u odredenim aspektima uCenja. Bas kako je jedan pedagog 19-
tog stolje¢a je naglasavao:"Svi mogu preci dio puta sa darom”. Grubo razdvojeni
oblici obrazovanja, sa djecom koja pohadaju Skole ili razrede koji su ograniceni na
one koji su na odredenom nivou sposobnosti, ma kako procjenjenim, smatraju se
protivnim ovom principu. Uzrokujuci osje¢aj neuspjeha u djeci koja su rasporedena u
ono $to oni sami ali i drugi vide kao Skole ili razrede sa nizim standardima od drugih,
opc€i nivoi uspjeha se smatraju depresivnim i nemotiviraju¢im te grupa nedepvoljno
uspjele djece bespotrebno napravljnom.

Suprtoni stavovi koji proizilaze iz “tradicionalnog” i “naprednog” stava o nastavi
odrazavaju pristupe koji su, u zavisnosti od onih koji se pridrzavaju tog stava, ociti: da
je nuzno ispravno polaziti od onoga Sto se treba uciti ili, suprotno, da je nuzno
ispravho da se polazi od uc€enika Ciji uspjeh u ucenju gradiva jeste svrha
poducavanja koju ono mora osigurati.

Prakticna nemoguénost u pomirenju ova dva razli€ita pristupa, barem u njihovim
vanjskim oblicima, dovelo je to toga da je svaki od njih karikiran, ¢esto u metafori¢nim
oblicima. Tradicionalno obrazovno shvatanje djece, u ekstremnoj formi, opisao je
Charles Dickens u TeSkim vremenima u takvom pristupu djeca su kao:’male bocice
sloZene u red, spremne da im kraljevske koli€ine €injenica budu usute do vrha.”
Ukratko, kao $to Solja mora biti napunjena iz slavine, tradicionalni u€enik se smatra
pasivnim primaocem bilo ¢ega Sto se uci. Nadalje, zbog Cinjenice da tradicionalni
pristup obrazovanju zahtjeva stepen u€enja napamet, sposobnost da se sa tacnosc¢u
prisjeti ono $to je bilo predavano koje mora ponoviti u¢enik. Ova crta je pogrdno
opisana kao “mehanicko ucenje”. Posljedica je ta da se u ovom procesu ne zahtjeva
uklju¢enost u€enikova razuma. Konacno, tradicionalistiCka pretpostavka da je znanje
nesto Sto vec postoji, Cini ovaj pristup nazadnim u doba kada nova znanja nastaju te
se preobli¢avaju do krajnjih granica.

Kritka naprednog obrazovanja, posebno onoga u ekstremnim formama, se
koncentriSe oko besmislenosti, kako se smatra, dopustanja djeci da odluCe kada i
kako oni Zele nesto uciti. Nedostatak vanjski nametnute discipline je dovela do nekih
Skola gdje su one, kao $to je to jedan Skolski inspektor opisao to, “ slabe i u kojima
se samo igra po cijeli dan”. Isticanje rasta i razvoja, sa sliCnostima razvoju biljaka
koje se prirodno kre¢u kroz zZivot bez konstantnog kazivanja Sta da postanu, je
posebo kritizirano.

Jednostavno zapaZanje rasta ne sadrzi u sebi ¢injenicu poput one u kom smjeru se to
razvijanje odvija. Razvoj moze po¢i Stetnom putanjom bas kao i onom korisnom, $to su
zastupnici naprednog pristupa, smatra se, zanemarili. Ovo vodi do ¢injenice da su vrijednosti
relativne, tako da nijedna skala vrijednosti nije viSe poZeljna. Ipak trebalo bi biti da bilo kakve
vrijednosti ne mogu biti izvedene iz onog Sto jeste; 1 to bi bila, s druge strane, naturalisticka



zabluda. Na kraju, zbog ¢injenice da nastavnik nije centar obrazovnog sistema, on je sveden
na “pomoc¢nika” za djecije ucenje; koji je u ekstremnim slucajevima nespreman da da odgovor
na jednostavna pitanja ili pak da uo¢e neposredno predaje neku materiju do pretpostavke da
jedine Cinjenice koje u€enik uistinu uci su one koje on ili ona “otkriju za sebe”.

TeSko je nacdi taCku pomirenja izmedu ove dva pristupa. Historijski gledano,
tradicionalni pristup je dominantan te ga kontinuinirano podrzavaju oni koji su sami
bili sposobni, dobro motivisani u€enici te su kao takvi od nastavnika zahtjevali tek
nesto malo viSe od detaljnih instrukcija. Napredne pristupe su favorizirali nastavnici i
teoretiCari koji su se zanimali za obrazovanje sve djece, ukljuCujuéi one sposobne i
dobro motivirane no sa posebnom paznjom na potrebe onih koji imaju maniji interes ili
su manje sposobni u ucenju te na one koji imaju manje povjerenja u doprinos ucenja
njihovim Zivotima.

U praksi se niti jedan od ova dva ekstremna pristupa nastavi nije pokazao opéenito
zadovoljavaju¢im. U svom natpotpunijem obliku, tradicionalno obrazovanje dobro
sluzi sposobnim ucéenicima no manje je uspjeSno sa ostalima. S druge strane,
napredno obrazovanje funkciniSe dovoljno dobro u ranim godinama Skolovanja,
vodeno sposobnim i pouzdanim nastavnicima no ima manje uspjeha u ostalim
situacijama.

Potreba da se razvije sistem koji ¢e u sebe ugraditi ono najbolje iz tradicionalnog i naprednog
pristupa nastavi ve¢ odavno je o€ita. Na srecu, ono §to dobre Skole 1 nastavnici ¢ine
nagovjeStava pomake. Sve vise maha uzima pristup koji daje nastavniku autoritet, kako to
zastupaju tradicionalisti, no i apsolutna potreba uklju¢ivanja uc¢enika u njihovo li¢no ucenje se
smatra jednako vaznom. Poducavanje, prema ovom stavu, zahtjeva nastavnikovo vjesto
ispitivanje ucenika vise nego prekomjerno oslanjanje na direktne upute. Svrha takvog
ispitivanja jeste poticanje u¢enikova uma da razumije, rasporedi, te djeluje po trazenoj
materiji u koji su oni uklju€eni. U ovom smislu, ucenje je aktivno; ustvari ono je interaktivno,
sa nastavnikom koji je odgovoran za sigurno usmjeravanje ovakvog uc¢enja ali i sa ucenicima
koji su konstantno pozvani da ga uobli¢avaju prema svojim potrebama. Obrazovanje ovakve
vrste u velikoj mjeri je postalo oznaka efikasnih Skola i Skolskih sistema Sirom svijeta. U
ovakvom procesu, dugotrajni konflikt izmedu tradicionalnog i naprednog pristupa nastavi, sa
podrazumjevaju¢im vremenskim kontraverzama koje on potice, ima stvaran izgled da bude
rijeSen.

Sa engleskog preveo: Mirza Sarajki¢
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